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Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA COMPRENSION Y LA PRODUCCION ORAL

Escuchan y comprenden una amplia variedad de tex- Aqui se pone el énfasis
tos orales. en la escucha y la com-
prension de los discursos

orales no leidos, mientras

que la escucha de los textos leidos se aborda en el eje La lectura.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Ofreciendo respuestas y comentarios orales referidos al contenido de textos orales literarios y
no literarios.

» Comentan sobre la actitud de los personajes de una novela,
comparandolos con personas conocidas o personajes de otros
textos.

» Indagan en diferentes textos informativos acerca de algun

128 personaje historico y, luego de una visita al museo, comentan
y comparan su informacién con la exposicion del guia.

‘ Respetando consignas y realizando actividades a partir de diferentes instrucciones orales.
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» Ante la propuesta de hacer una salida de campo, por
ejemplo, a una plaza, los alumnos pueden cumplir varias
consignas simultaneas para hacer un trabajo colaborativo:

a) reunidos en grupos, uno observa, dibuja y recolecta
especies vegetales;

b) otro observa, dibuja o fotografia especies animales;

c¢) otro hace un plano del lugar y ubica los diferentes sectores
donde se observaron los organismos.
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» Si se realiza una actividad para aprender a usar un
procesador de texto, los alumnos pueden seguir las
instrucciones orales del docente especialista para abrir el
programa, crear un nuevo documento, escribir un pequefio
parrafo y guardar la informacion en una carpeta creada para
ese fin.



Producen una amplia variedad de textos orales, con diferentes propésitos y
un lenguaje adecuado a cada situacidon comunicativa.

3er ano

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Recreando o improvisando didlogos entre personajes de cuentos, peliculas, u otros textos
conocidos.

» Luego de la lectura o escucha de varios relatos sobre la vida
cotidiana de los inmigrantes en Buenos Aires (por ejemplo,
la convivencia en algunos conventillos de La Boca o Rosario),
planifican y realizan didlogos entre dos personas de esa
época comentando sus experiencias de vida como
inmigrantes.

» Una vez leido el comienzo y el conflicto en una obra de teatro
breve, detienen la lectura, planifican en parejas los dialogos
finales de resolucion y los representan frente al grupo.

Planificando y realizando narraciones y descripciones orales sobre contenidos de diferentes
areas curriculares, utilizando los canales e instrumentos adecuados para una mejor
comunicacion del mensaje.
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» Por grupos eligen algin autor (escritor o dibujante) de
literatura infantil, investigan su biografia y preparan cuadros
0 esquemas organizadores de la informacién. Luego,
exponen para el resto de sus compaferos, apoyandose en los
esquemas y las laminas que hayan producido.
Posteriormente, responden las preguntas del grupo sobre las
dudas que podrian haber surgido durante la exposicion.




Participan en conversaciones utilizando el lenguaje adecuado y las pautas de
intercambio requeridas en cada situaciobn comunicativa.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Relatando y comparando experiencias personales con sus pares u otros interlocutores.

» Si surge algun problema en la comunidad o en la escuela
(inundaciones, un compariero enfermo, pérdidas materiales
de algun tipo), conversan sobre ello con la guia del docente
y proponen algunas alternativas para brindar ayuda desde el
grupo y sus familias.

» Después de haber estudiado sobre los circuitos productivos
regionales y los tipos de trabajadores involucrados, cada
alumno elige un trabajo y comenta qué ocupacion le gustaria
tener cuando sea adulto y explica por qué hizo esa eleccion.

Escuchando la opinién del otro y acordando o refutando con justificaciones convincentes
en una conversacion.

130 » Leen en voz alta una narracion escrita por ellos, escuchan las
opiniones de sus pares acerca de su producciéon y acuerdan o
no con los comentarios, utilizando ejemplos para defender
sus textos.

» Luego de la lectura de una nota periodistica sobre un tema
que los convoca, formulan su opinidn, la justifican y discuten
con sus comparieros.

Planificando y realizando entrevistas sobre temas de interés general o necesarios
para el trabajo escolar.
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» Elaboran un cuestionario-guia acerca de los personajes de
historias de la region para formularselo a personas de la
comunidad invitadas especialmente al aula. Durante la
entrevista realizan las preguntas planificadas, pero también
solicitan informacion sobre las dudas que surgen en el
momento.

» Si los entrevistados son los alumnos (por ejemplo, en un
programa de radio local o por alumnos de otros grados de la
escuela), averiguan sobre el tema de la entrevista y se
preparan para dar respuestas mas claras y precisas a sus
entrevistadores.



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA LECTURA

Exploran y utilizan diversos materiales y lugares de lectura para ampliar sus co-
nocimientos sobre la cultura escrita y los habitos de los lectores.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Reconociendo los ambitos de la escuela donde pueden encontrar diversos materiales
de lectura.

» Buscan un texto dramatico para preparar una obra de teatro
leido. Acuden a una biblioteca para ampliar la busqueda y
solicitan al bibliotecario el material que necesitan, ayudados
por el maestro. Se informan también sobre los requisitos que
hay que cumplir para hacerse socios y retirar libros.

‘ Seleccionando y organizando materiales de lectura a partir de sus conocimientos sobre
los libros.
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» Buscan un cuento en una antologia y acuden al indice para
localizarlo.

» Para separar las antologias de las novelas en la biblioteca del
aula recurren a los indices para determinar en qué libros
aparecen compilaciones de obras, o bien diferentes capitulos
de una sola obra.

‘ Participando en diversos eventos de promaocion de la lectura.

» Cada semana se llevan libros a sus casas como parte del
sistema de préstamo de un Circulo de lectores, los leen, los
comentan en el aula para recomendarselos a sus compafieros
y luego los devuelven para que otros puedan disponer de
ellos.

» Organizan una serie de encuentros con nifios mas pequenos
para leerles en voz alta cuentos, poesias, adivinanzas y otros
textos seleccionados.
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Comprenden y disfrutan una amplia variedad de tex-
tos literarios y no literarios, leidos por si mismos con

En 3¢ afio se propone un
mayor énfasis en la lectu-

diferentes propdsitos.

ra por si mismos, aunque

sera necesario continuar
con la lectura a través del docente para facilitar a los nifios el ac-
ceso a textos mas complejos y extensos.
En la escuela, leer con propdsitos determinados implica parti-
cipar en situaciones de lectura similares a las que se desarrollan
en otros ambitos de la sociedad, las cuales siempre tienen algun
tipo de intencionalidad. En la escuela se lee para informarse, en-
tretenerse, conocer otros mundos posibles, y entretener o infor-
mar a otros cuando se lee en voz alta. Dependiendo de esos pro-
poésitos, la lectura se realizara con diferentes modalidades: mas
detenida cuando se quiere extraer informaciones especificas, o
mas rapida cuando sélo se procura saber el tema general. Podra
prestarse mas atencion a la puntuacion cuando se lee en voz alta
para otros, o decidir si se continta leyendo o no segun el interés
o el gusto personal por el texto seleccionado.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Seleccionando determinados textos en funcién del propdsito de la lectura.

» Frente a la propuesta de conocer la vida de un escritor
luego de leer sus cuentos, recurren a textos (contratapas,
diccionario enciclopédico, etc.) para informarse acerca de sus
datos biograficos.

» Si la consigna es buscar informacion sobre un tema acordado,
recurren a diversas fuentes, como enciclopedias, revistas y
libros de texto sobre el tema.

Anticipando el significado global de un texto a partir de elementos paratextuales (espacializacion
del texto, ubicacion de titulos, etc.), con progresiva independencia de las imagenes.

» Al leer un texto de enciclopedia acuden a los esquemas o
dibujos y sus epigrafes y explican de qué modo se relacionan
con el texto principal.

» A partir del titulo, el portador, la firma del autor y las
imagenes anticipan que se trata de un cuento, formulan
algunas hipadtesis sobre la historia y las justifican. Luego de
leer el texto comentan acerca de las pistas que los llevaron a
formular sus hipotesis.



Construyendo, durante la lectura, el significado global del texto comparandolo con sus
anticipaciones iniciales.
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» A medida que leen un texto enciclopédico sobre animales,
identifican las ideas principales de cada parrafo; por ejemplo,
medio en el que viven, modos de alimentacién, aspecto
fisico, locomocidn, etc.

Construyendo, durante la lectura, el significado de informaciones especificas estableciendo
relaciones entre ellas e interpretando informaciéon implicita.

» Identifican a los personajes de un cuento e infieren sus
caracteristicas a partir de las intenciones, las acciones y
alguna descripcién que se presente en el texto.

» En una fabula, a partir de sus interpretaciones, establecen y
justifican las relaciones de significado entre la historia y la
moraleja.

Interpretando el significado de palabras o expresiones del texto, ampliando su vocabulario al
incorporarlas al lenguaje oral o escrito.

» En un cuento o una antologia de cuentos sobre animales 133
determinan el campo de palabras asociadas (crin, melena,
pelambre; pico, mandibula, fauces), y las utilizan para
describir a su animal preferido, sin nombrarlo, para que sus
compaferos infieran de cual se trata.

» ldentifican adjetivos referidos a la personalidad de un
personaje (bruja, rey, soldado, princesa) y, a partir de éstos,
elaboran un nuevo texto para describir a su oponente.

Verificando y ampliando su interpretacion del texto mediante la discusidon y confrontacién con
sus pares, justificando afirmaciones con datos del texto.

» Leeny comparan diferentes avisos publicitarios (de gaseosas,
automoviles, juguetes, teléfonos moviles, etc.), discuten sobre
los posibles destinatarios y justifican sus interpretaciones a
partir de datos, imagenes u otras caracteristicas de los textos.
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Estableciendo relaciones de semejanza y diferencia entre el texto leido y otros textos.

» Identifican semejanzas y diferencias entre distintas versiones
de una misma fabula, por ejemplo, de Esopo y de La
Fontaine.

» Confrontan una nota de enciclopedia sobre un animal con un

cuento en donde aquél sea protagonista. Discuten acerca de
las diferencias entre ambos textos.

Recuperando y sintetizando el contenido de los textos.

» En un trabajo en grupos leen un texto no literario, subrayan
las ideas principales y lo sintetizan oralmente para los
compaferos de otros grupos.

Expresando su apreciacion personal sobre los textos, realizando recomendaciones y
justificAndolas con informacién seleccionada.

» Luego de haber leido una serie de textos correspondientes a
un itinerario de lectura, conversan acerca de sus preferencias
lectoras y elaboran, junto con el maestro, una sintesis de lo
discutido.

» Luego de leer una noticia sobre el estado de abandono de las
plazas, exponen su opinién en una cartelera acerca de la

importancia de la informacion y su lectura en la comunidad.

» Cada grupo lee un texto no literario diferente y lo sintetiza
oralmente para los comparfieros de otros grupos.

Leyendo en voz alta con propdsitos determinados y destinatarios reales.

» Hacen teatro leido durante un acto escolar y tienen en
cuenta la entonacion, las pausas y otras indicaciones
escénicas del texto.

» Preparan una antologia de poesias seleccionadas (por tema,
estilo y autor). Cada alumno selecciona una y las recitan en
un evento literario en la escuela u otra institucion de la
comunidad (hospital, centro comunitario, hogar de ancianos,
etc.).



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA ESCRITURA

Escriben textos completos y variados, por si mismos, | En 3¢ afio se propone un
que respeten las caracteristicas predominantes de los | mayor énfasis en la escri-
géneros, revisando sus producciones con el docente | tura por si mismos, aun-

para mejorarlas. que serd necesario conti-
nuar con la escritura a

través del docente para
facilitarles la produccién de textos correspondientes a géneros
menos conocidos o para la revision de las producciones.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Tomando decisiones acerca del tema, del propdésito y de los destinatarios del texto.

» Durante la planificacién de un diccionario enciclopédico
deciden escribir sobre animales imaginarios organizando el
indice por el nombre de los animales. Acuerdan que cada
nota ocupard una pagina del diccionario y estard acompafada
por una imagen con su referente (nombre o epigrafe).
Seleccionan las caracteristicas que no pueden faltar en cada
uno y piensan la manera de organizar el texto, de expresar
con claridad las ideas, usando vocabulario especifico pues sera
un material que formara parte de la biblioteca del aula.

‘ Realizando esquemas o planes de escritura donde organizan la informacién que incluiran
en el texto.

» En la planificacion de un instructivo para una tarea poco
convencional (al estilo de las Instrucciones de Cortazar),
arman un esquema de distribucién de los datos en el texto:
primero, los materiales e instrumentos utilizados y, luego, los
pasos a seguir, enumerados y respetando un orden.

Incluyendo en el texto la informacién necesaria para lograr un texto adecuado al tema,
a los destinatarios y al propdsito de la escritura.

» Durante la escritura de un texto tienen en cuenta el esquema
para controlar que no han omitido la informacion necesaria
o para modificarlo.
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Seleccionando e incluyendo algunos recursos lingiisticos (expresiones, vocabulario,
puntuacion, etc.) para lograr el propoésito del texto y los efectos buscados sobre los lectores.

» En la escritura de un cuento de terror utilizan puntos
suspensivos y hacen descripciones con suficientes adjetivos
para lograr el efecto deseado.

» En un proyecto de investigacion sobre las autoridades locales
del lugar que habitan, escriben a través del maestro una
carta para enviar a la Municipalidad de su ciudad en la que
solicitan una visita a ese lugar.

Consultando, durante la escritura, diferentes fuentes para resolver dudas.

» Cuando tienen una duda ortografica o para buscar
alternativas de conectores temporales consultan al maestro o
en elementos de referencia (carteles, ficheros).

Elaborando y releyendo (solos, con pares o con el docente) los borradores; revisando la
organizacion de la informacion, la ortografia y la puntuacion; y reformulandolos de manera
conjunta a partir de las orientaciones del docente.

» Para revisar la escritura de un texto producido en pequefios
grupos, el maestro copia en el pizarrén la version escrita por
uno de los grupos y, a partir de sus orientaciones, los chicos
proponen algunas modificaciones.

» Consultan al docente sobre posibles sustituciones a fin de
evitar repeticiones.

» Consultan textos leidos anteriormente, vinculados con el
tema, cuando se les presentan dudas de contenido al escribir
textos no literarios.



Aportes para el seguimiento del aprendizaje

de los alumnos y las alumnas en relacion con:

LA REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Amplian el vocabulario y profundizan sus conocimientos sobre el Iéxico.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Empleando sus conocimientos sobre familias de palabras para asegurar la cohesion de los
textos que escriben.

» En una noticia, un nifio escribe: “La sefiora denuncid que le
habian robado la cartera, denuncié que eran tres asaltantes,
denuncié que la golpearon”. La maestra propone la revision
colectiva y acuerdan en que queda mejor la siguiente version;
“La sefiora denunci6 que le habian robado la cartera. En su
denuncia agreg6 que eran tres asaltantes y que la habian
golpeado™.

‘ Utilizando las familias de palabras para inferir el significado de palabras desconocidas durante
la lectura.

» En un texto decia: ”El inventor ide6 un aparato que permitia
viajar a otras épocas”. Una alumna dijo: ”’lded debe venir de
idea, asi que quiere decir que tuvo la idea de hacer el
aparato”.

Empleando palabras y expresiones sinénimas y anténimas para designar y describir objetos,
lugares y personas y/o para relatar hechos en cuentos, noticias, cartas y notas de enciclopedia.

» En un cuento dictado a la maestra se repetia mucho la
hermosa princesa. En la revisidn, los alumnos propusieron
reemplazarla por la bella princesa y en otro fragmento por
la linda hija del rey.

» Los alumnos escriben, por parejas, una enciclopedia sobre los
grandes inventos de la humanidad. En una parte habian
escrito: “La primera vez que el hombre volé no vol6 en avién
sino en globo”. El compafiero que no estaba escribiendo
comento al otro: “Ahi nos quedd mal ‘volé’ y ‘no vold’. Yo vi
en otra enciclopedia que decia que el hombre se elevo por
los aires, pongamos eso”.

» Enuna carta a la comunidad en la que le pedian libros para la
biblioteca del aula, los alumnos, para darle mas peso a su
necesidad, escribieron: “Queremos tener una biblioteca grande,
llena de libros y no chica y medio vacia como esta ahora”.
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Comienzan a reflexionar sobre algunas cuestiones gramaticales rela-
cionadas con clases de palabras.

¢Coémo pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

Identificando clases de palabras (sustantivos, adjetivos y verbos), en el uso particular que cada
texto hace de ellos.

Analizan y respetan las correlaciones verbales segun el
tiempo en el que se ubica un relato. Reconocen y respetan
los verbos en pasado en la narracion.

Identifican —durante la lectura- y respetan —en la escritura-
el tiempo presente en las descripciones de las notas de la
enciclopedia. Analizan y respetan el modo de enunciar las
6rdenes en los instructivos (receta, reglamento de juego,
etc.).

Reconocen la adjetivacion al servicio de algunos textos
literarios y/o publicitarios. Diferencian durante la lectura y
comienzan a trasladar a sus escrituras, el uso de la
adjetivacion en los textos informativos y los literarios.

Comienzan a respetar las convenciones ortograficas vinculadas con los sub-
tipos de sustantivos y con aspectos textuales.

¢Como pueden dar cuenta de estos aprendizajes?

‘ Reconociendo y usando adecuadamente las mayusculas.

Los alumnos estan leyendo un texto sobre el origen del
fatbol. En la frase “Otros investigadores dicen, sin embargo,
que el juego empez6 realmente en la China”, la maestra
pregunta por qué razén la palabra Otros esta con mayuscula
y por qué tiene mayuscula China; los alumnos dan razones
diferentes para cada una.

Respetan el uso de las mayusculas al comienzo de las
oraciones y en las palabras que identifican como nombres
propios en sus propias producciones.



Respetando las convenciones ortogréficas relacionadas con la posicion de las letras en las
palabras.
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» Los alumnos de un grupo de tercer afio infieren reglas que
quedan consignadas en un afiche: ”EN TERCERO NO HAY
QUE OLVIDAR: siempre va B antes de cualquier consonante.
No se puede poner N antes de P o de B. Si no se pone la U al
lado de la G cuando sigue E o | sonara igual que la J*“. Luego,
durante sus escrituras, toman estas notas como referencia
para revisar sus textos y corregirlos.

Recordando la escritura correcta de palabras de uso frecuente que no responden a reglas.

» Consultan al maestro o materiales de referencia (ficheros,
ldminas) cuando se enfrentan con una palabra de ortografia
dudosa que no responde a las reglas trabajadas v,
progresivamente, van escribiendo sin errores palabras de uso
frecuente (por ejemplo, hombre, mujer, zapatos, verde, azul,
hace, etc.).

Respetando la escritura correcta de las palabras por su pertenencia a la misma familia.
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» Descubren que la palabra nube debe ir con b porque ”es de
la familia de nublado y ésa va con b porque después sigue
una consonante*.

Comenzando a respetar, en sus producciones escritas, aspectos ortograficos vinculados con la
morfologia de las palabras.

» Un alumno, mientras escribe, pregunta con qué “b” se
escribe andaba.

Una compafiera responde: “Con ‘be’ larga, todas las que
terminan con ‘aba’ van con ‘be’ larga™.

La maestra pide que le dicten palabras que terminen con
“aba” y las anota en el pizarrén: cantaba, sofiaba, caminaba.
Luego agrega lava.

Varios: “Lava es con ‘ve’ corta... entonces no son todas...”

La maestra escribe lavaba y pregunta: “;Qué diferencia hay
entre ‘lava’ y ‘lavaba’?

Vicky: Que una es antes y otra ahora. Lava es ahora.

Reconocen en los ejemplos anteriores el final “aba” de los
verbos en pasado y el uso regular de la “b” en esos casos.



Identificando las silabas en las palabras escritas para poder dividir correctamente estas ultimas
al final del rengldén.

Muchas veces oralmente los » Construyen y completan crucigramas en los cuales las
nifios separan en forma co- palabras se separan en silabas.

rrecta las palabras en silabas,

pero lo hacen de manera dife- 7 A PA

rente por escrito. Es impor-
tante que lleguen a coordinar
su posibilidad oral de silabear, PA
que es muy precoz, con la di-
ficultad que les presenta la ta-
rea escrita en la que, a veces, T
los desconcierta el hecho de
que las silabas escritas tengan
distinta cantidad de letras. LLA

Reflexionando, luego de una lectura, acerca de las razones por las que el autor usé
determinados signos de puntuacién y a qué intencionalidad responderan segun el texto.

» En una fabula, la docente pide que identifiquen todas las
marcas que no sean letras. Los alumnos descubren los
guiones de dialogo y variados signos de entonacion, después
de lo cual hipotetizan y discuten con la ayuda de la maestra
acerca de cual es su funcion.

140 » En una nota de enciclopedia los alumnos exploran la razén
de los paréntesis.

Comenzando a usar en los textos diferentes signos de puntuacioén al servicio del significado
que se desea transmitir.

» Una alumna escribe un cuento e intenta “marcar” de alguna
manera el acto de habla en una conversacion entre los
personajes con marcas no convencionales: “Maria cumple
cinco afos. Feliz cumpleafos, Maria”. Lo expone ante la
maestra. Esta le pide que lo lea en voz alta y les propone a
todos que sugieran otras formas de marcar la entonacion
que desea transmitir. Buscan dialogos en varios cuentos y
proponen modificarlo usando signos de exclamacion.
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» La maestra propone un texto sin puntuacion en el que no se
puede saber quién es el destinatario de un regalo que dejé
la abuela Sara. “Este regalo es para mi nieto no para mi
nieta tampoco pienso darselo a Renata mi mejor amiga no
es para mi hijo jamas se lo daré a mi nuera Elisa”. Divide la
clase en seis grupos y pide que cada uno piense como poner
la puntuacién para que el que reciba el regalo sea el nieto,
la nieta, Renata, el hijo, la nuera Elisa o nadie.



3erano
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