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Las propuestas
y la realidad del aula

Para ampliar el repertorio y recrear las actividades

Al desarrollar el enfoque para trabajar en la clase de matematica, hemos insisti-
do en las elecciones que debemos realizar respecto de los tipos de problemas,
sus modos de presentacién y su secuenciacion. También hemos sefialado que
la gestion de la clase serd determinante respecto del sentido que los alumnos
construyen sobre las nociones matematicas, tanto por las interacciones que el
docente promueva entre los alumnos y con las situaciones como por sus propias
intervenciones a lo largo del proceso de ensefianza.

Por otra parte, hemos planteado que es necesario incorporar, mas alla de la
resolucion de problemas, otras actividades, pues aquella no debiera ser el Unico
tipo de practica matematica que funcione en el aula, ya que es fundamental que
las clases incluyan instancias de reflexién sobre lo que se ha realizado. En estas
instancias, podran plantearse, por ejemplo, actividades de comparacién de pro-
blemas realizados con la suma, o de comparacién de diferentes estrategias para
resolver un célculo, algunas acertadas y otras, no.

Para comparar problemas, es posible revisar lo trabajado en el cuaderno
durante una semana y sefalar todos los problemas que se resolvieron con
sumas, para comparar los enunciados, encontrar semejanzas y diferencias y pen-
sar nuevos enunciados de problemas que podrian resolverse con esa operacion.

Si un problema resulté complejo, puede ser conveniente volver a discutirlo,
buscar otras formas de resolverlo e intentar precisar por qué resulté dificil.

En el caso de querer comparar estrategias de célculo, se puede recuperar el
repertorio de sumas cuyo resultado ya se ha obtenido y registrarlo a modo de
sintesis en un afiche que se cuelgue en el aula para luego utilizar esos resulta-
dos como ayuda para resolver otros célculos. Entre ellos, se podré sefalar cua-
les son los que ya se conocen de memoria y cada chico podria ir armando una
tarjeta con todos los célculos que él sabe y, de este modo, tomar conciencia de
Su progreso.
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Asimismo, en este apartado queremos avanzar sobre actividades que forman
parte de la tradicién escolar: las tareas para el hogar. Estas tareas, pensadas
para que el alumno las desarrolle fuera de la escuela, renuevan su sentido en
relacion con los aprendizajes prioritarios y con el necesario tiempo de apropia-
cién individual de los conocimientos trabajados en clase.

El estudio fuera de la clase requiere, de parte del alumno, un trabajo perso-
nal que se apoye en el deseo de progresar en sus conocimientos matematicos,
y de parte del docente, el disefio de las tareas y su posterior recuperacion en la
clase, otorgandoles un sentido dentro del proyecto de ensefanza.

La realidad compleja con la que hoy interactia la escuela contiene factores
que pueden hacer dificil llevar adelante el estudio. Sin embargo, aun en este
escenario, es posible plantear alguna actividad desafiante para resolver fuera del
aula y luego discutir en clase los diferentes caminos que encontraron para res-
ponder la cuestion planteada. En este sentido, es imprescindible asegurarse de
que todos hayan comprendido cudl es el desafio que se propone para evitar la
creacion de un obstdculo excesivo para el nifio o para los adultos que lo acom-
pafan cuando realiza sus tareas y que podrian intervenir en una direccién dis-
tinta a la que pretende el docente. Habra que ser muy claro para determinar si
la tarea debe hacerse con o sin ayuda y, en este Ultimo caso, precisar cudl es la
ayuda que se espera. En el caso de tener alumnos que no disponen de alguien
que los ayude o acomparie, seria deseable promover la organizacién de un espa-
cio a cargo, por ejemplo, de algin estudiante del profesorado que pueda asistir
en el contraturno.

Las actividades que se pueden plantear para realizar fuera de la clase tam-
bién podran ser de distinto tipo. Por ejemplo, se podria seleccionar un conjunto
de cuentas ya resueltas y pedir la comparacién de los nimeros que intervienen
en los cdlculos y los resultados para analizar semejanzas y diferencias y adver-
tir regularidades. O, también, proponer juegos de cartas y dados en los que inter-
vengan los nimeros con los que se ha trabajado y que den lugar a la practica
del célculo mental.

En cualquier caso, recuperar lo producido fuera de la escuela supone mucho
mas que “corregir” la tarea: se trata, en cambio, de organizar una nueva actividad
disefiada de modo que tome como punto de partida lo realizado fuera de la
clase. Esto permite que el alumno valore el tiempo que dedica para su estudio
individual como una instancia més de su proceso de aprendizaje.
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Para construir espacios de debate

En todas las actividades, resulta importante prestar particular atencién a aque-
llas intervenciones en clase que realizamos frecuentemente o con cierta siste-
maticidad dado que van marcando qué es, para los alumnos, hacer matematica.
En este sentido, es posible preguntarse cémo administramos los momentos de
trabajo colectivo y cdmo aparece nuestra palabra en la clase.

El estilo més frecuente es asociarla al control de lo realizado en términos de
evaluacion por lo correcto e incorrecto. Si es asi, aun cuando solicitemos que se
expongan los resultados y procedimientos utilizados al resolver un problema
dado en clase o de tarea y se haga una lista de ellos en el pizarrén, queda depo-
sitado solo en el maestro dar o no por vdlido lo que los alumnos hicieron. Cuando
esto ocurre, es frecuente que los chicos no se muestren interesados en respon-
der las preguntas que formula el docente en ese momento de trabajo colectivo,
y la matemaética sea vivida como una serie de reglas y definiciones predetermi-
nadas que hay que reconocer y aplicar.

Si, en cambio, la intervencién del docente en la puesta en comun intenta recu-
perar lo que los alumnos estan haciendo y pensando para promover la discusion
alrededor de esas producciones, habra un verdadero espacio de debate, una
situaciéon genuina de comunicacién en la que se intercambiarén distintos puntos
de vista para llegar a una conclusién aceptada por el conjunto de la clase. En
este caso, el trabajo se valida por la comunidad clase, y el maestro interviene
conduciendo el debate entre los chicos o introduciendo preguntas nuevas. Este
tipo de practica requiere de un proceso de construccién a largo plazo que impli-
ca, entre otras cosas, escuchar al otro, establecer relaciones entre las distintas
afirmaciones de los demads y entre ellas, y lo que cada uno piensa. También
requiere poder expresarse con claridad creciente y aceptar el intercambio de
ideas y la necesidad de llegar a un acuerdo que puede coincidir o no con las pro-
pias ideas iniciales, asi como la incorporacion progresiva de algunas reglas para
discutir en matematica. Por ejemplo, el acuerdo de la mayoria no garantiza la
validez de una afirmacién. Si esta practica forma parte de lo que queremos ense-
fiar, es imprescindible comenzar a desarrollarla desde el Primer Ciclo, teniendo
en cuenta las caracteristicas propias de los nifios en esta etapa.

Las propuestas incluidas en este Cuaderno forman, sin duda, una pequefia colec-
cién de casos. Su uso en el aula dependera de las decisiones que, al respecto, se
tomen en cada institucién atendiendo tanto a los proyectos institucionales como a
las particularidades de cada grupo de alumnos, de la escuela y de la comunidad.
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En muchas ocasiones, la lectura y discusién de estos casos derivarg, segura-
mente, no en la “aplicacién” de los ejemplos analizados sino en nuevas propues-
tas adaptadas tanto a los conocimientos del grupo de alumnos como a la forma
de trabajo del docente que las desarrolle.

Al respecto, resultarda muy interesante el debate que se genere en el equipo
de la escuela a propdsito de su uso, los intercambios de lo ocurrido en las pues-
tas en aula con los colegas y la sistematizacién de las nuevas propuestas que
se puedan formular.

De la misma manera, la consulta de los materiales recomendados en la
Bibliografia permitira ampliar la perspectiva presentada en este Cuaderno, mul-
tiplicar la variedad de propuestas y abrir nuevas preguntas sobre la ensefianza
de la Matematica.
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Documentos curriculares para Nivel Inicial en Internet
Desarrollo curricular N° 1. Acerca de la ensefanza de los primeros
ndameros.
Desarrollo curricular N° 2. Acerca de la ensenanza del espacio.
Desarrollo curricular N° 3. Acerca de la ensenanza de las magnitudes
fisicas.
Desarrollo curricular N° 4. Acerca de la ensenanza de la geometria.
Desarrollo curricular N° 5. Socializacion de experiencias docentes.
En http://www.rn.rffdc.edu.ar/gcurricul/campomat/

Orientaciones didédcticas para el Nivel Inicial — 22 parte: La serie
numérica oral
En http://abc.gov.ar/Lalnstitucion/SistemaEducativo/Inicial/default.cfm

Propuestas para el aula. Material para docentes. Matematica. Nivel Inicial.
En http://www.me.gov.ar/curriform/matematica/html.
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Algunas reflexiones en torno a la ensefanza de la Matematica en
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La ensenanza de la divisién en los tres ciclos.
La ensenanza de la geometria en la EGB.
La ensenanza de la multiplicacién en los tres ciclos.
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En http://abc.gov.ar/Lalnstitucion/SistemaEducativo/EGB/default.cfm

Los ninos, los maestros y los nimeros. Desarrollo curricular. 1° y 2°
grados, 1992.
En http://www.buenosaires.gov.ar/educacion/docentes/planeamiento/primaria.php

La estimacidn, una forma importante de pensar en Matematica.

Desarrollo curricular N° 1.

Las regularidades: fuente de aprendizaje matematico. Desarrollo

curricular N° 3.

La medida, un cambio de enfoque. Desarrollo curricular N° 4.
En http://www.rn.rffdc.edu.ar/gcurricul/matematica/
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Propuestas para el aula. Material para docentes. Matematica EGB 1.
Juegos en Matematica EGB 1. El juego como recurso para aprender
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