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Numeros y operaciones

¢ El reconocimiento y uso de los ndmeros naturales, de su designacién
oral y representacion escrita y de la organizacién del sistema decimal de
numeracion en situaciones problematicas que requieran:

- Usar nimeros naturales de una, dos, tres, cuatro y més cifras a través de su
designacion oral y representacion escrita al comparar cantidades y ndmeros.

- |dentificar regularidades en la serie numérica y analizar el valor posicio-
nal en contextos significativos al leer, escribir, comparar nlimeros de una,
dos , tres, cuatro y mas cifras y al operar con ellos.

e El reconocimiento y uso de las operaciones de adicién, sustraccion, mul-
tiplicacion y divisién en situaciones problematicas que requieran:

- Usar las operaciones de adicion, sustraccion, multiplicacion y division con dis-
tintos significados.

- Realizar célculos sumas y restas, multiplicaciones y divisiones adecuando el ti-
po de célculo a la situacién y a los ndmeros involucrados, articulando los proce-
dimientos personales con los algoritmos usuales para el caso de la multiplica-
cién por una cifra.

- Usar progresivamente resultados de célculos memorizados (incluyendo los pro-
ductos bésicos) y las propiedades de la multiplicacién y la division para resolver
otros.

- Explorar relaciones numéricas y reglas de célculo de sumas, restas, multiplica-
ciones y divisiones y argumentar sobre su validez.

- Elaborar preguntas o enunciados de problemas y registrar y organizar datos en
tablas y gréficos sencillos a partir de distintas informaciones.

Geometria y medida

e El reconocimiento y uso de relaciones espaciales en espacios explora-
bles o que puedan ser explorados efectivamente en la resolucién de si-
tuaciones problematicas que requieran:

- Usar relaciones espaciales al interpretar y describir en forma oral y grafi-
ca trayectos y posiciones de objetos y personas, para distintas relacio-
nes y referencias.

e El reconocimiento de figuras y cuerpos geométricos a partir de distintas
caracteristicas en situaciones problematicas que requieran:

- Construir y copiar modelos hechos con formas bi y tridimensionales, con diferentes
formas y materiales (j: tipo de papel e instrumentos). Comparar y describir figuras
y cuerpos seguin sus caracteristicas (nimero de lados o vértices, la presencia de
bordes curvos o rectos, la igualdad de la medida de sus lados, forma y nimeros de
caras) para que otros las reconozcan o las dibujen.

- Explorar afirmaciones acerca de las caracteristicas de las figuras y argumen-
tar sobre su validez.

o La diferenciacién de distintas magnitudes y la elaboracién de estrategias de
medicién con distintas unidades en situaciones problematicas que requieran:

- Comparar y medir efectivamente longitudes, capacidades y pesos usando uni-
dades convencionales de uso frecuente y medios, cuartos de esas unidades.

- Usar el calendario y el reloj para ubicarse en el tiempo y determinar duraciones.
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Numeros y operaciones

1. En esta serie, hay un nimero mal ubicado. Marcalo.

1.570 {1540 >1.510 11.470 {1.450 1.420 {1.390

2 . Completd cada tabla, redondeando.

A la decena mas préxima
Numero Redondeo
11

124

289

302

196

A la centena mds préxima
Numero Redondeo
190
224
389
502
2.296

3. $Qué ndmeros resultan si sumds 1.000 a cada uno de los que

figuran en esta lista?

37 =
752 =
126.200 =

1.500 =
320.497 =
99.000 =

4. a . Completé cada tabla con la cantidad de billetes que se entrega-

ran en cada caso en el banco.

Importe
pagado
$ 1.517
$ 804
$ 2.150

Cantidad de billetes y monedas
$100 $10 $1

b . Marcé en las columnas de billetes y monedas los errores que

encuentres.

Importe
pagado
$ 2.630
$ 784
$ 3.000

Cantidad de billetes y monedas entregados

$100 $10 $1
23 6 0
7 8 4
3.000 0 0
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Ejercicios
2 I1

s 5. Escribi el menor y el mayor ndmero posible de cuatro cifras,
utilizando todas estas tarjetas.

s 6. Completa los espacios en blanco.

23 x =69 15x4 x =180
125+ =139 + =550
- 12 =180 ;2 =48

sk 7 .a. Escribl dos nimeros que al restarlos dé como resultado 750.

b . Escribi 3 ndmeros que al sumarlos dé 750.

+ +
s 8. Completd los casilleros en blanco.
9110 50 1.0168 2534
- - + +
25 O 4013 8]
805 442 1.791 3400

%< 9. Sin hacer la cuenta, redondea el nimero que mas se aproxime al
resultado de cada célculo:

1.200 160 525
120x 11 = 1.220 1.260:6 = 200 125x5= 675
1.300 260 725

s 10 . Sin hacer la cuenta, averigud cudntas cifras tendrd el resultado de:

1234 x 9 = 5.780 : 300

4900 : 15 8.650 x 23
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LIBRERIA
“10S HERMANOS”

1 Mochila $35
2 Lapiceras $12

TOTAL $47
Su PAGO $ 75
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11 . El pico més alto de la Tierra es el Everest, que mide 8.848 metros
de altura . El Aconcagua tiene 1.889 metros menos que el anterior.
4Cudl es la altura del Aconcagua?

12 . Estos comprimidos se venden en una plancha de 24.

COCO00OCOO
COCO0O0COO0
COCO0OCOO
COCO0O0OO

Dibuja otras planchas que tengan la misma cantidad de comprimidos,
pero con diferente forma.

13 . Javier invité a 9 amigos a su casa. Cada uno bebe 3 vasos de
gaseosa y con cada botella puede llenar 6 vasos.
bCuéntas botellas se necesitaran para que beban todos?

14 . En el club del barrio fueron colocando monedas en una alcancia
para comprar una nueva pelota de futbol.

Reunieron en total 74 monedas, 20 monedas de 10 centavos cada
una, 12 monedas de 25 centavos y el resto de 50 centavos. 6Cuénto
dinero hay?

15 . Marca con una cruz el célculo que te permita resolver esta situa-
cién problematica. No lo resuelvas.
Si se pagé con $75. &Cudl serd el vuelto?

[] (75-35)+12=

[175-(35+12) =
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Ejercicios
2 I1

st 16 . Con estos datos, completé el gréfico. El papd de Pedro trabaja..

- 8 horas los lunes y viernes.

- Los martes, 2 horas menos que los lunes.

- Los jueves, la mitad de tiempo que los martes.

- Los miércoles, 1 hora mas que los martes.

- Los sabados trabaja la mitad del tiempo que los lunes.
- Los domingos tiene franco.

Cantidad de horas de trabajo
N
|

Dias de la semana

sg 17 . Inventd por lo menos tres preguntas que puedan contestarse utili-
zando los datos de este cuadro.

Puntaje

35

30

25

20

15

10

Torneo Educacion Fisica Escuela N° 31

Atletismo Natacion Futbol

[ | Equipo A [ | Equipo B
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18 . El cuadro informa los puntajes obtenidos por los equipos A, By C
en el Torneo Deportivo.

a

. Sefiald con una cruz las preguntas que pueden responderse utili-

zando los datos del gréfico.

Equipo A Equipo B Equipo C

Véleibol 20 20 19
Basquet 15 10 10
Futbol 15 21 20
Handbol 20 12 14
0 $Qué equipo gand en basquet?
00 ¢éDénde se jugd el torneo?
[ éEn qué deporte tuvo mayor puntaje el equipo B?
0 ¢Cudntos goles realizé el equipo B en futbol?
00 éQué equipos empataron en handbol?
[0 éQué equipo gand el torneo con el mayor puntaje de

los cuatro deportes en total?
b . Contesta los que marcaste.

19 . Sefiald la respuesta correcta en cada caso.

a

O

O

. El largo de una cancha de basquet es de:

26 m
26 km
26 cm

. La distancia entre las ciudades de Cérdoba y Mar del Plata es de:

1040 cm
1040 km
1040 m

. El'largo de un lapiz es de:

16 cm
16 m
16 km
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Ejercicios
2 I1

5t 20 . Completd los recuadros en blanco y dibuja las agujas que corres-
pondan segun la hora indicada en cada uno.

07 : 30




Geometria y medida

%< 21 . Relaciond con flechas las distintas vistas del mismo cuerpo.

°
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v
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Ejercicios

s 22 . Uni cada cuerpo con la huella de su base.

ToNO
T g

se 23 . Pelusa tom6 en una semana las siguientes cantidades de agua y

leche:
1/4 LITRO 1/4 LITRO 1 LITRO DE AGUA
1/2 LITRO 1/2 LITRO DE LECHE

ﬁ ﬁ PELUSA

Calculd el total de agua y leche que bebié durante esa semana.

5 24 . Una botella de gaseosa tiene 2 litros. Un balde tiene 20 litros.
4Cudntas botellas se necesitan para llenar el balde?
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y medida

%< 25 . Respecto del horario de Argentina, Espafia tiene 6 horas de ade-
lanto, y Chile 1 hora de retraso.
Completd los relojes teniendo en cuenta la hora de Argentina.

Argentina Espana Chile
El tangram es un s 26 . Armé& por lo menos tres figuras diferentes utilizando las piezas de
rompecabezas [y
de origen chino, este tangram. Dibujd sus contornos.
de 7 piezas.

%< 27 . Dibuja un rectangulo de 5 cm de base y 3 cm de altura utilizando
regla. Sefald lados y sus vértices.
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Ejercicios
X 28.
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
8 a 8:50 Matematica  Educ. Fisica Matematica ~ Matematica Lengua
Recreo
9 a 9:50 Lengua Matematica  C. Sociales  Lengua Matematica
Recreo
10 a 10:50 C. Sociales C. Naturales Lengua C. Sociales Matematica
Recreo
11 a11:50 C. Sociales Lengua C. Naturales ~ C. Naturales Matematica

El cuadro corresponde al horario semanal de 4° afio EGB.

a . 6Qué dias tienen Matematica?

b . ¢Cudntas clases de Ciencias Sociales tienen por semana?

c.tDe qué drea tienen mas clases en la semana?

d . 6Qué dias tienen menos asignaturas o dreas?

e . 6Cuantos minutos de recreo tienen en una mafana?
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sk 29.

E JuAN
E KIOSCO

PEDRO E A
LUCAS . JOSE
~- TOMAS E

ANDRES
W

a . Juan sale de su casa. Llega a la esquina del kiosco y dobla a su
izquierda una cuadra. Luego dobla a su derecha, camina otra cuadra y
luego media a su izquierda. Marca el recorrido en el dibujo. A la casa
de quién lleg6?

o o, March en el dibui .

que podria hacer y describilo.
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¢ Le sugerimos formular una prueba con doce ejercicios seleccionados
entre los propuestos.
Por ejemplo: siete u ocho que sean de Nimeros y Operaciones, y den-
tro de ellos, aproximadamente, una tercera parte de Resolucién de
Problemas, otra tercera parte de Algoritmos y el resto sobre el manejo
del Sistema de Numeracién tales como lectura y escritura de ndmeros,
escalas, etc.
Los restantes cuatro o cinco ejercicios deberian ser de Geometria y
Medida.

e Otra cuestion a tener en cuenta es que la prueba tenga un adecuado
equilibrio de ejercicios de diferentes grados de dificultad y que abar-
quen también diversas capacidades. A tal fin, les presentamos todos
los ejercicios propuestos, clasificados de acuerdo con distintos niveles
de dificultad estimativos y de acuerdo con las capacidades involucra-
das en ellos.

Numeros y Operaciones Geometria y Medida

Grado Reconocimiento Reconocimiento Resolucion Reconocimiento Diferenciacion de
de dificultad vy uso del sistema y uso de de problemas y uso de distintas
de numeracion operaciones relaciones magnitudes

espaciales y de y elaboracion de
figuras y cuerpos estrategias de
geométricos medicion

Alto 4-5 6-8-9-10 13-14-15-16-17-18 | 26-27-29 25

Medio 7 12 22 20-23-24-28

Bajo 1-2-3 1 21 19

¢ Los niveles de dificultad son estimaciones basadas en la complejidad
de los textos o de los problemas, la cantidad de pasos necesarios para
resolver las consignas, la extension de las propuestas, la poca frecuen-
tacién de los alumnos con el tipo de ejercicio, el vocabulario disciplinar
o de uso poco frecuente en el habla cotidiana, la escritura auténoma o
con apoyaturas, la complejidad de los conceptos, la presencia de varia-
dos elementos paratextuales, etc, y también, sobre los resultados pro-
medio de los alumnos de todo el pafs, al finalizar el primer ciclo de la
Educacién General Basica, en los operativos nacionales de evaluacion.
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Numeros y operaciones

sb‘l_

1.570 *{1.540 1.510 11.470 {1.450 >1.420 11.390

R 2.
Numero Redondeo Numero Redondeo
11 10 190 200
124 120 224 200
289 290 389 400
302 300 502 500
196 200 2.296 2.300
sk 3.
37 = 1.037 1.500= 2500
752 = 1.752 320.497 = 321.497
126.200 = 127.200 99.000 = 1700.000
s 4.a.
Importe Cantidad de billetes y monedas
pagado $100 $10 $1
$ 1.517 15 1 7
$ 804 8 0 4
$ 2.150 21 5 0
b.
Importe Cantidad de billetes y monedas entregados
pagado $100 $10 $1
$ 2.630 23 6 0
$784 7 8 4
$ 3.000 3.000 0 (]

s 5. 4.210 (mayor) 1.024 (menor)
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Respuestas
% 6.
23 x 3 =69 15x4 x 3 =180
125+ 714=139 100 + 450 =550

Sle
R

Sle
PES

Ay
by

M
723

192- 12 =180

7 . a. Se presentan variantes posibles de respuesta.

1.000 -
b.
150 +
8.
90
125
805
9.
1.200
120 x 11 = 1.220
1.300

(una variante de respuesta)

96: 2 =48

250 = 750
175 + 425 = 750
450 1968 2534
+
4213 8l6[6]
442 1.791 3400
160 525
1260:6= 200 125x5= 675
260 725

10 . Sin hacer la cuenta, averigud cuantas cifras tendré el resultado de:

1234 x 9 =

4900 : 15 =

5 cifras

3 cifras

5.780 : 300

8.650 x 23

11 . La altura del Aconcagua es de 6.959 m.

2 cifras

6 cifras
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sz 12, ftem que admite diversas variantes de respuesta. Se presentan
dos a modo de ejemplo:

© €l |€00
© 0| |€0¢©
© 0l |€0¢©
© 0l |€0¢©
© 0l |€0©
© 0l |€0¢©
© 0| |€0¢©
© 0l |€0¢©

Q919 9Q
Q99 Q

s 13 . Se necesitaran 4 y 1/2 (media) botellas, o 5 botellas y sobra la
mitad de una.

s 14 . Hay $26.-

s 15.
O (75-35)+ 12 =

(=]

75-(35+12) =

Cantidad de horas de trabajo

Dias de la semana

s 17 . ltem de respuesta abierta.
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Respuestas
2 [ | 3

% 18.a.

6Qué equipo gané en basquet?

éDénde se jugd el torneo?

4En qué deporte tuvo mayor puntaje el equipo B?
$Cuéntos goles realizé el equipo B en futbol?

bQué equipos empataron en handbol?

$6Qué equipo gand el torneo con el mayor puntaje de
los cuatro deportes en total?

X O X

0o

]

b . En basquet gand el equipo A.
El equipo B obtuvo el mayor puntaje en futbol.
El equipo ganador del torneo es el A, con 70 puntos.

X 19.a.
26 m
1 26 km
[1 26 cm
b.
[1 1.040 cm
1.040 km
] 1.040 m
C.
16 cm
[0 16m
[1 16 km
X 20.

3:00 11 :45 07 : 30
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Respuestas
2 [ | 3

X% 22.

oNO
T g

sz 23 . Bebié 1y 1/2 litros de agua y 1 litro de leche.

sk 24 . Se necesitan 10 botellas.

BIOIG

Argentina Espaia Chile

R
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s 26 . ftem que admite diversas variantes de respuesta. Se presenta
una a modo de ejemplo.
e 27 .
lado
vértices
E 5
/ vértices
lado

sk 28 .a. Todos los dias.
b . 4 clases.
c. De Matematica
d . Los viernes.

e . 30 minutos.




Matematica \

Respuestas

s 29.a. Llegé a la casa de José.

JUAN

E KIOSCO

PEDRO &
LUCAS )
B \. TOMAS

ANDRES
-

b . ftem que admite diversas variantes de respuesta.

e W
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Una vez que usted haya aplicado y corregido la prueba diagndstica,
podré volcar los resultados en una tabla como la que mostramos a
continuacion.

Nombre Ejercicios Porcentaje | Observaciones

y apellido 1 2 de ejercicios

resueltos
por alumno

Porcentajes
de resolucion
correcta

por ejercicio

¢ Con este tipo de tabla, usted podré tener acceso a una variada infor-
macion:

- Los resultados por fila le proporcionaran el resultado diagndstico
de cada uno de sus alumnos; los resultados por columna le daran
informacién diagndstica acerca de los contenidos y capacidades
en los que el grupo muestra fortalezas y debilidades.

Autoevaluacion

¢ Dado que entendemos la evaluacién como una instancia de aprendiza-
je, una vez finalizada la prueba diagnéstica, sugerimos que los nifios
realicen el siguiente cuestionario en el que los alumnos ponderan el
proceso, los resultados, los logros y las dificultades.
Resulta util para el andlisis del docente considerar las apreciaciones de
los nifios, mediante preguntas tales como: $Cémo te resulté esta evalua-
cién? 6Qué parte te parecié mas facil? ¢Por qué? 6Qué parte de la eva-
luacién te parecié mas dificil? éPor qué? Anotd lo que no entendiste.
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¢ Es probable que las mayores dificultades residan en el andlisis de las
caracteristicas del sistema de numeracion, en la resolucién de proble-
mas, en la comprension de las relaciones y las propiedades espaciales
y en la elaboracién de estrategias de medicion.

¢ Nuestro sistema de numeracién, por ser posicional y decimal, con dife-

rentes drdenes de agrupamiento recursivo, presenta una complejidad

tal que requiere de un trabajo progresivo y sostenido en el tiempo para
lograr que los alumnos puedan manejar distintos agrupamientos, domi-
nar las propiedades de las operaciones y las leyes que rigen el siste-
ma. Estos conocimientos resultan fundamentales para poder leer y es-
cribir nimeros y para realizar las operaciones aritméticas basicas.

Habitualmente, que un nifio utilice un ndmero al operar, no significa que

conozca el valor posicional de sus cifras.

- En consecuencia, es posible que las dificultades que suelen observarse
al resolver operaciones o en la construccién de escalas con distintos
intervalos, dependan de la falta de reflexién e intercambio de ideas so-
bre las representaciones de los nimeros y las operaciones.

e En relacién con la resolucién de situaciones problematicas, puede ser
que los alumnos tengan dificultad en reconocer la operacién que resuel-
ve un problema, dado que a veces éstas aluden a distintos significados.

e Debera continuarse el trabajo iniciado en afios anteriores, en lo que se
refiere a la multiplicacién y la divisién, operaciones que, por ser de gran
complejidad, requieren incluir en la secuencia de ensefanza, problemas
de diferente tipo. Con relacién a la primera, evitar circunscribirse Unica-
mente al andlisis de la proporcionalidad. En lo referente a la divisién, no
limitarse solamente a la particién regular.

e Serd necesario incluir en la secuencia didéctica, por ejemplo, la cons-

truccién de recursos de célculo, que pongan en juego las propiedades

de las diversas operaciones y del sistema de numeracion, lo que debe
trabajarse antes de abordar el algoritmo candnico.

Ademés, influye en las posibilidades de que los nifios comprendan y

resuelvan correctamente un problema:

El tipo de representacién con que se presenten las situaciones a re-

solver (situaciones concretas, dramatizaciones de la vida cotidiana

que involucren cuestiones matematicas, graficos, carteles, facturas,
boletos, etc.).

- Las cantidades de los ndmeros utilizados.




Matematica \Y%
Dificultades
probables

[ |

Dénde se ubique la incégnita en el enunciado (no es lo mismo pre-
sentar primero la pregunta y luego la situacién, que la inversa;
generalmente las situaciones con la pregunta al final son mas faciles
que las que la tienen al principio).

El tipo de vocablos que se utilicen (no es lo mismo preguntar por el “be-
neficio” que por la “ganancia’, o de acuerdo con las distintas palabras
que se utilizan en las diversas regiones).

Las nociones matematicas que los alumnos van construyendo funcionan
como herramientas para resolver problemas. Pero esto no ocurre de cual-
quier manera y en cualquier circunstancia: por ejemplo, si los algoritmos de
las operaciones se trabajan siempre independientemente de la resolucién
de problemas o si en la secuencia didactica se utilizan los problemas uni-
camente en el momento de "aplicar” lo aprendido, es posible que los alum-
nos encuentren mayores obstaculos para avanzar en su comprension.

En cuanto al trabajo con relaciones y propiedades espaciales, es impor-
tante recordar que los nifios no lograran construir las nociones por mera
observacion y repeticion de ejercicios, muchas veces planteados exclusi-
vamente en el plano bidimensional sin las acciones concretas de explo-
racién del espacio en sus tres dimensiones, sin una abundante manipu-
lacién de objetos y graficaciones. Las nociones podran construirse séli-
damente cuando las relaciones espaciales, las mediciones con diferen-
tes patrones y sobre distintas magnitudes, surjan como medio para ha-
llar una solucién, o para registrar o explicar esas acciones.

La inclusién de un momento de intercambio, discusién y comparacion
con los resultados obtenidos por los pares, incluyendo errores y procedi-
mientos poco econdmicos, contribuird a analizar y difundir diferentes re-
cursos de calculo.
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Generalmente, esas dificultades se deben a que la ensefianza parte de la presenta-
cién de nombres o definiciones, y se coloca mayor énfasis en la memorizacién que
en la comprensién de las nociones. Tal puede ser el caso en el trabajo con nlime-
ros y operaciones. Muchas veces, se presentan denominaciones como “decena’ y
“‘unidad” o “factor” y “cociente” antes de dar a los alumnos la posibilidad de explorar
algunas caracterfsticas de los nimeros y de compararlos. O se ensefan los algorit-
mos antes de haber trabajado con los significados de la suma o de la resta, o de
haber dado oportunidades de resolver célculos con otros procedimientos diferentes
a los candnicos. Ademas, es posible que terminen usando algoritmos hasta para re-
solver célculos con sumandos de un solo digito, perdiendo de vista no sélo la no-
funcionalidad de este procedimiento, sino también la posibilidad de usar un reperto-
rio de célculos mentales sencillos elaborados por el grupo-clase y propuestos por el
docente, que pueden ayudarlos a resolver dgilmente otros més complejos. Serd im-
portante evitar ejercitaciones que puedan conducir a mecanizaciones sin sentido ni
significado. Los algoritmos convencionales son procedimientos complejos que se
basan en propiedades de las operaciones y en reglas del sistema de numeracion.
De modo que debe cuidarse el orden de presentacion de ciertas nociones y proce-
dimientos, y recordar que ensefiar un procedimiento no basta para que el alumno
alcance cierto “nivel” esperado por el docente para su edad, en ese grupo.

Lo mismo puede ocurrir al abordar situaciones probleméticas. Es frecuente en-
contrar que se ofrece una serie de “problemas tipo” como base para una ejerci-
tacién en la que se repite el mismo tipo de enunciado, con textos similares, va-
riando Unicamente los nimeros, el contexto o el tipo de magnitudes.

Por otra parte, pretender que los alumnos apliquen una operacion ya “aprendida”
previamente, mostrando un Unico e idéntico camino de resolucién, puede ocasio-
nar la costumbre de repetir respuestas estereotipadas, y también que cuando se
varfe la forma de representacién (de un enunciado a una tabla, por ejemplo, en los
item 15y 23) o se agreguen datos no pertinentes, los alumnos no comprendan lo
que se les solicita. Estas dificultades posiblemente se potencien si se pide a los
alumnos realizar un proceso inverso, por ejemplo: inventar un enunciado que pue-
da resolverse utilizando la informacién presentada en cuadros o gréficos, ya que
aqui se requiere pensar una situacién en la que esos datos resulten pertinentes
para resolver cierto interrogante. Esto se puede apreciar en el ejercicio N° 17.
Deberé recordarse ademads, la importancia de incluir problemas que aborden otros
significados de la multiplicacion y de la divisién (con andlisis de resto o de organiza-
ciones rectangulares, tem 12, proporcionalidad, ttem 13), para que los alumnos ten-
gan ocasién de ampliar y reorganizar sus conocimientos sobre estas operaciones.
En relacién con las dificultades en torno de las relaciones espaciales y

la medida, es posible que sean producto de un trabajo en el que dichas nocio-
nes se hayan presentado desvinculadas de su utilidad en la vida cotidiana o me-
diante representaciones exclusivamente visuales. Por el contrario, sabemos que
no se pueden comprender las propiedades de los objetos y establecer relacio-
nes entre ellos sin una accién previa concreta en el espacio real y la reflexién
sobre esa accién. Tal serd el caso de los item 19; 23; 24; 25 y 29.
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Para superar esas dificultades, sugerimos:

Que la resolucion de problemas sea planteada desde el mismo
inicio de cualquier secuencia de ensenanza, a fin de favorecer la
formulacién de interrogantes, la puesta en juego de las nociones que
los nifios puedan manejar y el establecimiento de instancias de trabajo
individual y grupal que faciliten la comunicacién, el intercambio oral y
el debate de resultados. El intercambio oral brinda a los alumnos opor-
tunidades de explicar ordenadamente lo realizado para que otro pueda
entenderlo, exigiendo la reflexién sobre las propias acciones y las de
los otros, revisando errores y aciertos.

Utilizar diferentes materiales, ya sean graficos o concretos, para
propiciar en los alumnos el registro y la comparacién de los resultados
obtenidos, la revisién de su trabajo, y con ello realizar ajustes y llegar a
descubrir y usar los procedimientos mds econémicos.

Convertir a los nimeros y a las operaciones en “objetos” de
analisis, estableciendo una secuencia en la ensefianza que priorice el
uso de los nimeros en situaciones en las que pueda verse su utilidad
y el registro y comunicacién de cantidades resulte una necesidad, por
ejemplo: numerar los libros de la biblioteca del aula, cantidades de pre-
sentes y ausentes luego de tomar lista, numerar integrantes de equi-
pos, comparar los puntajes obtenidos por distintos equipos en una
competencia, etc.

Analizar regularidades en la serie numérica favorecera la com-
prension de la idea de valor posicional, (ver tem 1y 3).

Ejercitar el calculo mental permitird que los nifios utilicen la des-
composicion aditiva y algunas propiedades de las operaciones como
un recurso que facilitard la resolucién de operaciones mas complejas,
por ejemplo: descubrir y practicar que “ 563 + 22 = ..." se puede pen-
sar como (50 + 20) + (3 + 2) =.” (ver item 4, 6, 7,9 y 10).

No partir de la presentacion de los algoritmos usuales como uni-
co camino de solucion, sino dar la posibilidad de resolverlos median-
te distintos procedimientos, enfocando en primera instancia la com-
prensién del significado de la operacién y luego el abordaje de la
‘cuenta’, por ejemplo: cuando decidimos introducir la multiplicacién, lo
primero que deberfamos hacer es comenzar por una situacién proble-
matica concreta de la vida cotidiana y cercana a los alumnos y dejar
que la resuelvan de las distintas maneras que se les ocurran.




Matematica

\Y

Sugerencias didacticas
para trabajar
con las dificultades

Incluir diferentes portadores con informacion matematica (factu-
ras, boletos, gréficos sencillos, etc.) para que los alumnos puedan tam-
bién en Matematica “leer con propdsito”, discriminando entre informa-
cion pertinente y no pertinente y distinguiendo los datos Utiles de los
innecesarios (ver item 16, 17 y 18).

Favorecer la exploracion del espacio circundante, para que se
orienten, sefialen desplazamientos propios o de otros y trabajen con la
ubicacién de objetos. La descripcién, comunicacion e interpretacién de
la ubicacién de objetos o personas y sus desplazamientos mediante
graficaciones, instrucciones verbales o escritas adquieren importancia
central, por cuanto no sélo seran medios de comunicacién sino tam-
bién herramientas para la comprensién (ver item 29 para hacer en la
realidad).

No insistir, solamente, en la identificacion de figuras y cuerpos
geométricos mas conocidos, sino también explorar sus caracteristi-
cas, las similitudes y las diferencias entre ellos (por ejemplo: la compa-
racién del prisma rectangular con el cubo) y con los objetos de uso
corriente de formas similares. La descripcién de esas propiedades y la
comparacion entre ellas serdn una base sdélida para las definiciones
que descubriran o construiran los alumnos en afos posteriores.
Realizar experiencias de comparar tamaiios de objetos para des-
cubrir la necesidad de la medicién y la de contar con un patrén de me-
dida adecuado para cada situacion (ver item 19 a fin de hacer ejerci-
cios similares en la realidad).








