Sugerencias didáctica para trabajar las sociedades y los espacios geográficos en 1º Año de EGB.

Aquí encontrará contenidos y actividades para trabajar en el aula 

Las sociedades y los espacios geográficos
Si pretendemos que los alumnos logren: 

Reconocer y establecer relaciones sencillas entre los componentes naturales y sociales del ambiente.

Los saberes que se ponen en juego
• el reconocimiento de las transformaciones de la naturaleza que las personas realizan para producir bienes (de origen agrícola, ganadero, forestal, mineral): preparación de campos de cultivo, construcción de sistemas de riego, galpones, instalación de alambrados, etcétera;

• la identificación de los elementos de la naturaleza (relieve, clima, suelos, entre otros) valorados por las sociedades en la producción de bienes primarios;

• la identificación de la tecnología utilizada en la producción de un bien (maquinarias, herramientas);

• la identificación de distintos tipos de trabajos y de diferentes trabajadores involucrados en ellos;

• el reconocimiento de que los distintos participantes implicados en las unidades productivas estudiadas tienen desigual acceso a las viviendas y a los servicios sanitarios y educativos;

• la adquisición de vocabulario específico vinculado con los distintos tipos de trabajos en los espacios rurales estudiados;

• el reconocimiento de los principales problemas ambientales que se presentan en los espacios analizados;

• la identificación de los lugares en los que se comercializa la producción estudiada;

• el análisis y la construcción de representaciones sencillas respecto de las unidades productivas estudiadas;

• la utilización de esas representaciones para realizar distintos recorridos;

•el conocimiento de algunos instrumentos de orientación; el registro de información mediante dibujos y cuadros de doble entrada que

incluyan pocas variables;

• la formulación de preguntas y la elaboración de respuestas en relación con las situaciones que están siendo estudiadas.

Asimismo, en la comprensión de las diferentes formas en que el trabajo de

las personas organiza y transforma los espacios urbanos cercanos y lejanos, se plantea el objetivo de que los niños inicien un proceso de apropiación de saberes vinculados con:

•el reconocimiento de la forma en que se prestan algunos servicios, como, por ejemplo, alguna actividad comercial, el abastecimiento de agua o el alumbrado público, y de la configuración espacial resultante;

•la identificación de diferentes tipos de trabajo y de distintos trabajadores involucrados en el o los servicios urbanos estudiados;

•el reconocimiento de que los distintos trabajadores tienen desigual acceso a las viviendas y a los servicios sanitarios y educativos;

•la adquisición de vocabulario específico vinculado con los distintos tipos de trabajos en los espacios urbanos estudiados;

•el reconocimiento de los principales problemas ambientales que surgen en los espacios analizados;

•la utilización de representaciones para realizar distintos recorridos;

•el conocimiento de algunos instrumentos de orientación;

•el registro de información por medio de dibujos y cuadros de doble entrada que incluyan pocas variables;

•la formulación de preguntas y la elaboración de respuestas en relación con las situaciones que están siendo estudiadas.

1º AÑO

Reconocen los elementos naturales y construidos de diferentes paisajes  establecen relaciones entre esos elementos.
· Identificando y describiendo los elementos naturales y construidos en paisajes seleccionados

· Describiendo las relaciones que se establecen entre algunos elementos naturales y construidos

· del paisaje.

· Ofreciendo ejemplos sobre las transformaciones ambientales ocurridas en los paisajes.

Cuatro propuestas de trabajo cuyo objetivo es iniciar a los alumnos en el conocimiento de los elementos constitutivos del espacio geográfico y de sus dos formas básicas de organización: espacios rurales y urbanos. Estas fueron concebidas teniendo en cuenta que pueden ser enriquecidas y recreadas en cada contexto institucional
1- El trabajo con imágenes para acercarnos al conocimiento de las sociedades y los espacios geográficos

Las sociedades se apropian de la naturaleza y toman posesión de aquellos elementos que necesitan para satisfacer sus necesidades, transformándola en una naturaleza cada vez más artificial. El producto de esa relación entre sociedad y naturaleza es lo que se define como espacio geográfico: el resultado del trabajo colectivo y también el escenario material para el desarrollo de la vida social.

Por eso, la idea central que guía el desarrollo de esta propuesta es que los espacios geográficos son un producto social e histórico.

La utilización de fotografías para reconocer elementos naturales y sociales del espacio geográfico.

Así, el trabajo con imágenes contribuye a iniciar a los niños en el reconocimiento de los distintos componentes de un paisaje, entendido como expresión visible del espacio geográfico.

Su análisis les permite una primera caracterización de la base natural más o menos modificada por la acción humana y de la diversidad de objetos (casas, caminos, represas, campos de cultivo, fábricas) construidos por la sociedad a través del tiempo.

Sitios donde elegir fotografías

http://www.welcomeargentina.com/mendoza/fotografias.html
http://www.argentinaturismo.com.ar/mendozacapital/fotos.php
Trabajar con imágenes puede parecer sencillo, debido a la accesibilidad y la familiaridad de su uso. Sin embargo, es preciso detenerse en la forma de encarar la llamada “lectura de imágenes”. Para realizar el ejercicio de lectura de imágenes con los alumnos, es importante planificar dos cuestiones: cómo organizar a los alumnos para la tarea de observación de las fotos y cómo guiarlos para que recuperen en esa observación la información que nos interesa transmitir.

La organización del grupo de alumnos no es un mero detalle. La primera decisión que debe tomarse es si se trabajará con distintas fotos o si se seleccionarán las mismas imágenes  para todos. La elección entre ambas alternativas depende de nuestros propósitos. La primera modalidad permite tratar distintas aristas de un mismo tema, por ejemplo, diferentes aspectos de un paisaje, lo cual puede enriquecer y volver más compleja su comprensión. El segundo camino nos abre la posibilidad de introducir distintos puntos de vista, reconocer diferentes matices de lectura sobre un mismo tema, generar debates o instalar alguna controversia, teniendo en cuenta la adecuación a los intereses y capacidades de los alumnos de esta edad. Esta alternativa suele ser de gran valor en algunas circunstancias. En cualquier caso, es necesario dar el tiempo suficiente para hablar sobre el contenido de las fotografías con espontaneidad, contar alguna anécdota, evocar alguna experiencia.

Una vez realizado el primer acercamiento mediante la observación de distintas fotografías, el grupo puede detenerse en el análisis de alguna que muestre un paisaje complejo, es decir, con variedad de elementos naturales y sociales, con el fin de comenzar a sistematizar la información que brinda ese paisaje.

¿Qué elementos naturales reconocen en la foto? ¿Qué construcciones se pueden ver? ¿Se imaginan para qué sirve un dique? ¿Conocen alguno? ¿Para qué se usa el agua en ese lugar?

Los chicos suelen responder a estas preguntas con palabras o frases tales como el pasto, el agua, las casas, sirve para juntar agua, para tomar y también para regar las plantas. Es aquí donde se hace clave la intervención del maestro, de modo de ayudar a los alumnos a enriquecer la observación. Esto puede lograrse agregando la información que “no se ve” directamente en la foto, como, por ejemplo, las relaciones sociales involucradas. Así, podemos hacer notar que el pasto fue plantado por alguien o que la represa fue construida para almacenar agua y también para generar energía.

Con estas intervenciones se estimula a los chicos a construir la idea de que los elementos de la foto, antes percibidos como naturales, presentan distintos grados de transformación o artificialización.

También es interesante intervenir si los niños han omitido algún elemento de la imagen (un camino de tierra, una ruta, un cartel), haciéndoles notar su presencia e introduciendo otros interrogantes que los ayuden a reconocer la acción de la sociedad. De esta manera, mediante una actividad escolar, los chicos comienzan a mirar los paisajes “con otros ojos” y a inferir algunas relaciones entre la sociedad y la naturaleza, relaciones que a lo largo de su escolaridad irán reconociendo como cada vez más complejas.

2-El trabajo con casos para reconocer características de los espacios rurales

Nos proponemos avanzar en la comprensión de las formas de organización del espacio rural a escala local, por medio del estudio de un caso referido a una actividad agraria.

La elección de un caso o de un ejemplo singular permite analizar y comprender con mayor profundidad un tema específico. Ayuda a conocer en detalle de qué se trata el tema o problema, dónde y cuándo ocurre. También aporta información acerca de quiénes son las personas o grupos que intervienen y qué acciones realizan.

En 1er año/grado, el abordaje de un tema o problema en escala local permite que los chicos conozcan la empresa que se encarga de la producción, los propietarios del establecimiento rural, los trabajadores que cosechan, los conductores de maquinaria rural, los transportistas, los compradores del producto final o, en algunas circunstancias, los vecinos que acceden a los productos mediante trueque.
Para desarrollar nuestra propuesta de enseñanza, presentamos dos casos que muestran contrastes en las formas de organización de los espacios rurales:

a) formas de organización de los espacios rurales vinculadas con una actividad agropecuaria orientada a la comercialización;

b) formas de organización de los espacios rurales relacionadas con una actividad orientada al autoconsumo de las familias.

Con el fin de sugerir cómo trabajar en 1er año/grado estos contenidos desde las Ciencias Sociales, desarrollaremos el primero de los casos. Consideramos, a modo de ejemplo, la producción agraria de algún alimento conocido por los alumnos, por ejemplo la producción de uva en la provincia de Mendoza.

Para facilitar su tratamiento didáctico en una situación de enseñanza, presentamos el caso como un interrogante que dispare dudas e invite a pensar: ¿de dónde vienen y cómo se obtiene la uva  que comemos?

En tanto nos proponemos reconocer el itinerario de esta fruta, las consignas iniciales podrían ser: ¿dónde se compra la fruta que comemos? ¿La uva se vende envuelta  en papel o envasadas? ¿Cómo llegarán hasta los lugares de venta?

Diversas son las actividades  que pueden proponerse para el trabajo con este caso. Por ejemplo, muchos docentes proponen a sus alumnos que averigüen, fuera de la situación del aula, las tareas que se realizan en una verdulería, en una feria, en el supermercado, o bien que pregunten a la persona que abastece de frutas la escuela o el pueblo a quién le compran los cajones de uva. Que investiguen del mismo modo dónde se producen; si quien compra se traslada para abastecerse o si, en cambio, se las traen hasta el local; si compra todos los días y dónde guarda las que le sobran; qué cuidados tiene que tener, qué tipo de uvas se venden más.

Es recomendable preparar especialmente a los alumnos para este trabajo de entrevistas, conversando con ellos acerca de las preguntas que se formularán, colaborando en anticipar la situación del lugar que se visitará. Del mismo modo, deben considerarse también las tareas de recuperación y análisis de la información recogida, una vez de vuelta en el aula. Así, se trata de invitar a nuestros alumnos a que averigüen desde dónde viajan esos cajones de uvas y cómo es el lugar donde se las cultiva. Para esto, podemos apelar a diversos recursos, como los expuestos a continuación:

• Un relato en el que se cuenta qué se hace en una chacra localizada en los alrededores de una ciudad de Mendoza (Rivadavia,  Tunuyán, etc.)

• Láminas en las que se ven viñedos y trabajadores recolectando la fruta.

• Fotos o dibujos en las que se ven la chacra, las plantas frigoríficas donde la fruta es conservada, plantas de empaque, camiones para el transporte de los productos, o similares.

http://www.santamariadelosandes.com/index_esp.html?gclid=CNv7k4PB9ZkCFQLixgodGHrajw
http://www.todomendoza.com/Imagenes_mendoza_1.aspx
• Un plano de una chacra.

• Un mapa de la República Argentina y un mapa de la provincia de Mendoza, etc., para localizar la ciudad mencionada en el relato.
Los recursos que decidamos utilizar en la tarea deben permitir identificar los actores sociales que intervienen en la actividad productiva (agricultura intensiva).

Si se decide trabajar estos contenidos en un momento del año en el que los niños ya escriben algunas palabras o frases, podemos realizar una actividad en la que se registren en el cuaderno los resultados del análisis de las fotos y el relato.

Para ello, les podemos plantear que dibujen en sus cuadernos la chacra de don Enrique con los diferentes personajes que se encargan de la producción (cosecheros, peones, capataces, dueño de la chacra, ingeniera, etc.). Luego, se recuperan estas producciones escribiendo en el pizarrón los nombres de los personajes dibujados y pidiéndoles que nos dicten qué actividad realiza cada uno. Por ejemplo, Pedro: se encarga de cortar las uvas del parral; es un cosechador  o bien Lucía: le explica al dueño cómo atar mejor las vides; es una ingeniera agrónoma. Finalmente, los chicos vuelven a los dibujos de sus cuadernos y escriben lo que hace cada personaje en la escena dibujada. 

Con este estudio de caso hemos mostrado cómo aproximar a los niños a la noción de circuito o cadena productiva, concepto que será profundizado en los años subsiguientes.

El valor de los relatos en las clases de Ciencias Sociales

Como en otros campos disciplinarios, las formas narrativas tienen un valor muy especial para la enseñanza de las Ciencias Sociales. En los relatos se conjuga una rama de actores, acciones, intenciones, posibilidades, tanto en el espacio como en el tiempo. Las historias de la gente, lo que le pasa a las personas concretas, ocurre en algún lugar y en algún tiempo, es decir, en referencias situadas.

La temporalidad y la espacialidad están presentes constitutivamente en las tramas narrativas. Su incorporación progresiva en las clases de Ciencias Sociales contribuye con el proceso de construcción de las categorías de pensamiento referidas al tiempo y al espacio.

A modo de ejemplo, incluimos un relato y algunas consignas para trabajarlo con los chicos.

Juan tiene ocho años. Vive con su familia en un lugar llamado El Molulo, en la provincia de Jujuy. Como la mayoría de la gente del lugar, él y su familia trabajan criando unas pocas cabras y algunas vacas. Su mamá se las ingenia para plantar entre las piedras maíz y papas que les sirven de alimento. Con sus vecinos intercambian su ganado por tejidos (mantas, ponchos) o piezas de alfarería (vasijas para el agua, ollas para cocinar). Una vez al año bajan a Tilcara para vender algunos animales y comprar lo que necesitan: sal, azúcar, vino, arroz o alguna golosina. A Juan y a sus hermanos les encanta cuando el papá les trae chupetines de limón.

Como la madera es escasa, tienen problemas para juntar leña y así prender el fuego para cocinar o calentarse cuando hace frío. Juan trabaja muy duro para conseguir la

leña, porque tiene que desenterrar con un pico la raíz de una planta llamada tola y eso le lleva mucho tiempo. Cuando no consiguen madera, queman “yareta”, pero a Juan y su familia esto les gusta menos, porque la yareta forma un humo espeso y molesto que ensucia las ollas y se adhiere a las paredes y al techo de su casa. Juan, como todos los chicos de la zona, va a la escuela rural. Para llegar, camina todos los días más de dos horas entre los cerros. La mamá de Juan pasa mucho tiempo hilando lana mientras camina detrás del ganado o mientras vigila que no se le queme la comida. Varias veces por año, su papá se va de casa por algunos meses. Se emplea en la zafra o en la cosecha de algodón. Así junta unos pesitos más para ayudar a la familia.
Tras la lectura del relato, se podrían trabajar las siguientes consignas:

• Proponer a los alumnos que identifiquen las tareas que cotidianamente realizan Juan y su familia.

• Clasificar las tareas mencionadas por los chicos de acuerdo con el tipo de necesidad que satisfacen. Por ejemplo: tareas para poder alimentarse, tareas para poder abrigarse y otras.

• Dialogar con los alumnos acerca de los problemas que enfrentan Juan y su familia para poder subsistir y vincular cada uno de ellos con las tareas mencionadas anteriormente.

• Reunir a los alumnos en pequeños grupos y solicitarles que entre todos comparen la situación de la familia de Juan con la de sus propias familias. Para ello, pedirles que establezcan semejanzas y diferencias.

Una vez realizada la lectura del relato y las actividades anteriores, puede resultar adecuado proponer la elaboración colectiva de una maqueta que represente la organización del espacio relatada en el texto. Abrimos, entonces, un segmento de clase en el cual la consigna, en un contexto de elaboración colectiva, propicie la manifestación por parte de los chicos de sus propias formas de representación de los aprendizajes que van logrando, al tiempo que expresan sus sensaciones, sentimientos y, también, juegan. En este caso, los niños pueden dibujar y modelar con materiales variados las casas; imaginar el recorrido de un camino, de un río; ubicar los animales sueltos o bien en un predio alambrado; localizar la escuela según las referencias que aparezcan en el relato (por ejemplo, “la casa de Juan se encuentra bastante lejos de la escuela y debe caminar más de una hora para llegar a clase”, u otra frase de este tipo), referencias que siempre serán resignificadas en función de las propias percepciones del tiempo y la distancia.

La búsqueda y el registro de información para reconocer características de los espacios urbanos

Nos proponemos que los alumnos conozcan las diferentes formas en que el trabajo de las personas organiza y transforma los espacios urbanos. La idea que guiará esta secuencia es que en los espacios urbanos se concentra una variedad de actividades económicas secundarias (industriales) y terciarias (servicios).

Estas últimas son las que concentran la mayor cantidad de población activa en la actualidad.

¿Cómo abordar esta idea en 1er año/grado? El concepto de servicio no se presenta necesariamente en este año/grado, sino solo alguna actividad que lo ejemplifique: comercio, venta ambulante, entretenimiento (juegos en un parque, cine, teatro, circo), transporte de pasajeros, hospital, correo, bancos, turismo. Una vez seleccionada la actividad económica (servicio) que se trabajará con los alumnos, el maestro puede presentar oralmente, por ejemplo, mediante un cuento, sus principales características, los actores sociales que participan de la actividad, la localización en la que se lleva a cabo, la calificación de los trabajadores, etcétera.

Si la escuela se encuentra en una zona rural aislada, esta puede ser una buena ocasión para hacer uso de fotografías, relatos, noticias de diarios, videos. En este caso, se seleccionan fragmentos que transcurran en un área urbana –por ejemplo, en un barrio de una capital de provincia–, que muestren distintas situaciones referidas al trabajo de las personas. A partir de la observación del material, los chicos podrán identificar qué actividades económicas realizan las personas en una ciudad y cómo las llevan a cabo.

Recorrer unas cuadras del barrio o del paraje en el que viven los chicos, otro que visiten circunstancialmente, o bien la zona urbanizada más próxima, es también una actividad frecuente en nuestras aulas. El desafío para enriquecer la experiencia es considerarla como un tiempo para re-conocer lo conocido y explorar algún indicio de lo no conocido. Los maestros deberíamos poner atención al hecho de que durante el recorrido se condensarán seguramente viejas dudas y, también, nuevas preguntas. Es en ese proceso de ir y venir entre situaciones de alta familiaridad y otras más distantes que se hace posible aprender algo nuevo.

En cuanto al recorrido, el propósito es registrar qué tipo de negocios hay y a qué se dedican, y también establecer en qué trabajan las familias del lugar. Esta información puede volcarse en un cuadro que permita asociar el tipo de establecimiento con el servicio que ofrece. 
El trabajo con problemas para caracterizar servicios urbanos

Iniciaremos el trabajo proponiendo a los alumnos que imaginen qué tipo de comercios o servicios podrían instalarse en una ciudad visitada por muchos turistas, como, por ejemplo, la ciudad de Mendoza. Este planteo permitiría analizar distintas cuestiones; entre otras: qué habría que tener en cuenta para definir la localización de la actividad, quiénes serían los consumidores, cómo se compra la mercadería que se pone a la venta.

Para comenzar, exploramos un sector del plano de la ciudad.  Es probable que los niños no tengan experiencia de trabajo con material cartográfico.

Por este motivo, al presentarles el plano deberíamos estimular la exploración espontánea y abrir un espacio para las preguntas de los niños, por ejemplo ¿qué son estos cuadraditos? Esas preguntas son un buen punto de partida para que, al acompañar la lectura espontánea, los maestros puedan ir guiando a los chicos hacia un trabajo más sistemático.

También con los alumnos pueden elaborar la maqueta de una cuadra de Mendoza visitada por turistas. En ella deberían incluir todos los elementos trabajados en la actividad: comercios, carteles indicadores de calles y negocios o lugares de esparcimiento, y personas (turistas, residentes, etc.).

http://www.reservas.net/alojamiento_hoteles/mendoza_mapasplanos.htm
http://www.encuentrosregionales.com/09plano-mendoza.htm
Para terminar, queremos señalar que es posible y recomendable idear actividades similares concebidas especialmente para el contexto en el que se desenvuelve la vida de los chicos. En este sentido, no solo se busca adecuar el tratamiento de las  cuestiones sino también definir los problemas sobre los que se reflexionará en función de lo que resulte más significativo para los alumnos de cada comunidad.
Fuentes: Nap, Cuadernos para el aula, DCP
